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 Το πρόγραμμα PISA αξιολογεί 
το βαθμό στον οποίο οι 
δεκαπεντάχρονοι/ες 
μαθητές/τριες έχουν 
αποκτήσει βασικές γνώσεις 
και δεξιότητες που είναι 
απαραίτητες για την «πλήρη 
συμμετοχή στις σύγχρονες 
κοινωνίες». 

 Η αξιολόγηση, η οποία 
επικεντρώνεται στην Γλώσσα
(Reading), τα Μαθηματικά 
(Mathematics) και τις Φυσικές 
Eπιστήμες (Science).



Σύμφωνα με τον ΟΟΣΑ…..
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….. «οι σύγχρονες 

κοινωνίες 

ανταμείβουν τα 

άτομα όχι για τι 

ξέρουν, αλλά για το 

τι μπορούν να 

κάνουν με αυτά που 
ξέρουν». 



Οι μαθητές/τριες

 690.000 μαθητές/τριες, ηλικίας μεταξύ 

15 ετών 3 μηνών και 16 ετών 2 μηνών, 

που έχουν συμπληρώσει τουλάχιστον 6 

χρόνια επίσημης εκπαίδευσης 

 οποιοδήποτε είδος σχολείου, και 
εκπαίδευσης 

 πλήρους ή μερικής φοίτησης, 

 γενικής ή τεχνικής/επαγγελματικής 

εκπαίδευσης

 σε δημόσια ή ιδιωτικά ή ξένα σχολεία.

 Αντιπροσωπεύουν περίπου 29 

εκατομμύρια μαθητές/τριες, σε 81 
χώρες και «οικονομίες» (μέλη του ΟΟΣΑ 
και μη)
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Ο τρόπος αξιολόγησης

 Τεστ («δοκιμασίες») που βασίζονται σε 

υπολογιστή χρησιμοποιήθηκαν στις 

περισσότερες χώρες στο PISA 2022, με 

αξιολογήσεις συνολικής διάρκειας δύο ωρών 

για κάθε μαθητή/τρια. 

 Το 94% των μαθητών/τριών έλαβε φόρμες προς 

συμπλήρωση που καλύπτουν 60 λεπτά 

Μαθηματικών ως (κύριο ΓΑ) και άλλα 60 λεπτά 

ενός από τα τρία άλλα ΓΑ (Γλώσσα, Φυσικές 

Επιστήμες ή Δημιουργική Σκέψη)
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Οι Δοκιμασίες - Μαθηματικά 7



Οι Δοκιμασίες - Γλώσσα 8



Οι Δοκιμασίες – Φυσ. Επιστ. 9



Επιπλέον….

 Οι μαθητές/τριες απάντησαν σε ένα βασικό ερωτηματολόγιο 
“κοινωνικο-δημογραφικών στοιχείων” (background questionnaire), 
το οποίο χρειάστηκε περίπου 35 λεπτά για να συμπληρωθεί. Αναζητά 
πληροφορίες για τις στάσεις, τις διαθέσεις και τις πεποιθήσεις των 
μαθητών/τριών για το σπίτι και την οικογένειά τους, το σχολείο και 
τις μαθησιακές τους εμπειρίες.

 Οι διευθυντές/τριες των σχολείων συμπλήρωσαν ένα 
ερωτηματολόγιο που κάλυπτε τη διαχείριση και την οργάνωση του 
σχολείου και το μαθησιακό περιβάλλον.

 Ορισμένες χώρες/οικονομίες διένειμαν (προαιρετικά):

❑ ερωτηματολόγιο για εκπαιδευτικούς

❑ ερωτηματολόγιο για γονείς

❑ ερωτηματολόγιο σχετικά με την εξοικείωση των μαθητών/τριών 
με τους υπολογιστές 

❑ ερωτηματολόγιο για την ευημερία (well-being) των 
μαθητών/τριών

❑ ερωτηματολόγιο οικονομικού αλφαβητισμού (financial literacy)
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Κύρια Ευρήματα για Επιδόσεις 

– Μαθηματικά

 Η Σιγκαπούρη σημείωσε σημαντικά υψηλότερη βαθμολογία από όλες 

τις άλλες χώρες/οικονομίες  στα Μαθηματικά (575 μονάδες). 

Ακολουθούν: Χονγκ Κονγκ (Κίνα), Ιαπωνία, Ν. Κορέα, Μακάο (Κίνα) 

και Ταϊβάν. 

 Κατά μέσο όρο το 69% των μαθητών/τριών είναι τουλάχιστον βασικά 

ικανοί/ές στα Μαθηματικά στις χώρες του ΟΟΣΑ.

 Σε 16 από τις 81 χώρες που συμμετέχουν στο PISA 2022, άνω του 10% 

των μαθητών/τριών έφτασε στο επίπεδο επάρκειας 5 ή 6, που σημαίνει 

ότι έχουν υψηλή απόδοση στο να κατανοούν ότι ένα πρόβλημα είναι 

ποσοτικής φύσης και μπορούν να διατυπώσουν πολύπλοκα 

μαθηματικά μοντέλα για την επίλυσή του.

 Αντίθετα, λιγότερο από το 5% των μαθητών/τριών έχουν υψηλές 

επιδόσεις σε 42 χώρες/οικονομίες.
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Κύρια Ευρήματα για Επιδόσεις –

Γλώσσα και Φυσικές Επιστήμες

 Η Σιγκαπούρη σημείωσε σημαντικά υψηλότερη βαθμολογία από όλες 

τις άλλες χώρες/οικονομίες στην Ανάγνωση (543 βαθμοί) και τις 

Φυσικές Επιστήμες (561 βαθμοί). Ακολουθούν: Ιρλανδία, Εσθονία, 

Ιαπωνία, Κορέα και Ταϊβάν.

 Περίπου τρεις στους/στις τέσσερις μαθητές/τριες έχουν βασική 

επάρκεια στην Γλώσσα και τις Φυσικές Επιστήμες στις χώρες του 
ΟΟΣΑ.

 Ένας μέσος όρος 7% των μαθητών/τριών πέτυχε τα υψηλότερα 

επίπεδα επάρκειας (5 ή 6).
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Τάσεις στις επιδόσεις - 1

 Ο μέσος όρος του ΟΟΣΑ μειώθηκε κατά σχεδόν 15 

βαθμούς στα Μαθηματικά και περίπου 10 βαθμούς στη 

Γλώσσα σε σύγκριση με το PISA 2018. 

 Οι επιδόσεις στις Φυσικές Επιστήμες παρέμειναν σταθερές.

 Οι πρωτόγνωρες πτώσεις στα Μαθηματικά και στη 

Γλώσσα παραπέμπουν στην επίδραση σοκ της COVID-19 

στις περισσότερες χώρες.

 Η ανάλυση τάσεων των αποτελεσμάτων του PISA 

αποκαλύπτει μια πολύχρονη πτώση των επιδόσεων που 

ξεκίνησε πολύ πριν από την πανδημία.
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Τάσεις στις

επιδόσεις - 2
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Ισότητα στην Εκπαίδευση - Δείκτης Οικονομικής, 

Κοινωνικής και Πολιτιστικής Θέσης 

 Στο PISA, η κοινωνικοοικονομική κατάσταση ενός/μιας μαθητή/τριας

υπολογίζεται από τον Δείκτη Οικονομικής, Κοινωνικής και 

Πολιτιστικής Θέσης (Index of Economic, Social, Cultural Status, 
ESCS): εκπαίδευση των γονέων, επάγγελμα των γονέων και από μια 

σειρά από αγαθά που μπορούν να ληφθούν ως υποκατάστατα 

υλικού πλούτου (π.χ. ο αριθμός βιβλίων και άλλων εκπαιδευτικών 

πόρων που διατίθενται στο σπίτι).

 Οι κοινωνικοοικονομικά προνομιούχοι/ες μαθητές/τριες σημείωσαν 
93 περισσότερους πόντους στα Μαθηματικά από τους/τις 

μειονεκτούντες/ούσες μαθητές/τριες κατά μέσο όρο στις χώρες του 

ΟΟΣΑ. 

 Κατά μέσο όρο στις χώρες του ΟΟΣΑ, το ποσοστό της διακύμανσης 

στην επίδοση στα Μαθηματικά που εξηγείται από το Δείκτη ΟΚΠΘ 
είναι στο 15%.

15



Ισότητα στην Εκπαίδευση – Φύλο

 Τα αγόρια ξεπέρασαν τα κορίτσια στα Μαθηματικά κατά εννέα 

πόντους, και τα κορίτσια ξεπέρασαν τα αγόρια στη Γλώσσα κατά 24 

πόντους, κατά μέσο όρο στις χώρες του ΟΟΣΑ. Στις Φυσικές 

Επιστήμες, η διαφορά απόδοσης μεταξύ αγοριών και κορίτσια δεν είναι 

σημαντική.

 Το χάσμα των φύλων στις επιδόσεις στα Μαθηματικά δεν άλλαξε 

μεταξύ 2018 και 2022 στις περισσότερες χώρες/οικονομίες (57 από τις 

72 με συγκρίσιμα στοιχεία). Διευρύνθηκε σε 11 χώρες/οικονομίες και 

περιορίστηκε σε 4 (Αλβανία, Μπακού [Αζερμπαϊτζάν], Κολομβία και 

Μαυροβούνιο).

 Γενικά, ο ΟΟΣΑ πιστεύει «οι διαφορές των φύλων στις επιδόσεις δεν 

εξηγούνται από την έμφυτη ικανότητα. Αντίθετα, τα κοινωνικά και 

πολιτιστικά πλαίσια ενισχύουν τις στερεοτυπικές στάσεις και 

συμπεριφορές που, με τη σειρά τους, συνδέονται με τις διαφορές των 
φύλων στην επίδοση των μαθητών/τριών» (ΟΟΣΑ, 2015).
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Ισότητα στην Εκπαίδευση –

Μεταναστευτικό υπόβαθρο

 Οι μη μετανάστες (ή αλλιώς «γηγενείς») μαθητές σημείωσαν 29 
πόντους περισσότερους από τους μετανάστες μαθητές στα 
Μαθηματικά, κατά μέσο όρο στις χώρες του ΟΟΣΑ, αλλά η διαφορά 
έπεσε στους πέντε πόντους όταν συνυπολογίστηκε η 
κοινωνικοοικονομική κατάσταση και η γλώσσα που ομιλείται στο σπίτι.

 Κατά μέσο όρο, σε χώρες με σχετικά μεγάλους πληθυσμούς 
μεταναστών φοιτητών, παρακολουθώντας ένα σχολείο με υψηλή 
συγκέντρωση των μαθητών μεταναστών δεν συνδέεται με τις 
φτωχότερες επιδόσεις των φοιτητών, αν κρατηθεί σταθερή η επίδραση 
της «κοινωνικοοικονομικής σύνθεσης» του σχολείου.

 Τις χειρότερες επιδόσεις τις παρουσιάζουν οι μετανάστες μαθητές 
«πρώτης γενιάς» σε σχέση με τις άλλες κατηγορίες μεταναστευτικού 
πληθυσμού («μετανάστες μαθητές δεύτερης γενιάς», «γηγενείς μαθητές 
μικτής κληρονομιάς» και «μαθητές παλιννοστούντων γονέων»), με 
εκείνους που έρχονται σε μεγάλη ηλικία να έχουν το μεγαλύτερο 
πρόβλημα (OECD, 2016b, σελ. 242). 
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Ισότητα στην Εκπαίδευση –

Παιδική φτώχεια & Διατροφική 

ανασφάλεια
 Κατά μέσο όρο το 8% των μαθητών/τριών στις χώρες του 

ΟΟΣΑ ανέφερε ότι δεν έφαγε τουλάχιστον μία φορά την 

εβδομάδα τις τελευταίες 30 ημέρες γιατί δεν υπήρχαν 

αρκετά χρήματα για να αγοράσει τρόφιμα.

 Σε 18 χώρες/οικονομίες, πάνω από το 20% των 

μαθητών/τριών ανέφερε ότι για τουλάχιστον μία φορά την 

εβδομάδα δεν είχε την οικονομική δυνατότητα να φάει.
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Επιλογή και ομαδοποίηση 

μαθητών

 Σε εκπαιδευτικά συστήματα που χαρακτηρίζονται ως 

«δίκαια» (equitable) και υψηλών επιδόσεων, (high-

performing): 

 σχεδόν όλοι/ες οι μαθητές/τριες είχαν παρακολουθήσει το 

νηπιαγωγείο˙

 λίγοι/ες μαθητές/τριες είχαν επαναλάβει μια τάξη

 οι «πιο προνομιούχοι/ες» και οι «λιγότερο προνομιούχοι/ες» 
μαθητές/τριες δεν παρουσίαζαν υψηλά ποσοστά συγκέντρωσης 

σε ορισμένα σχολεία

 οι μαθητές/τριες παρακολούθησαν προγράμματα σπουδών 

διαφορετικών κατευθύνσεων (tracking) σχετικά αργά στην 
εκπαιδευτική τους πορεία

 συγκριτικά λίγοι/ες μαθητές/τριες ομαδοποιήθηκαν κατά ικανότητα 

(ability grouping) μεταξύ των τάξεων.
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Διλήμματα & Διακυβεύματα Εκπ.

Πολιτικής στο Διεθνή Χώρο

 Ο Δείκτης ΟΚΠΘ παίζει ρόλο στις επιδόσεις. Τα εκπ. συστήματα που 
συνδυάζουν συμπερίληψη (inclusiveness) με δικαιοσύνη (fairness)
πετυχαίνουν ψηλές επιδόσεις.

 Χρειαζόμαστε αντισταθμιστικές πολιτικές για τους/τις μετανάστες/τριες.

 Προώθηση της Ισότητας των Φύλων ως οριζόντιας διάστασης μέσα στα 
Αναλυτικά Προγράμματα, το Σ.Ε.Π., τις παιδαγωγικές πρακτικές και γενικά τη 
σχολική ζωή.

 Ενεργές πολιτικές συμπερίληψης, συμβουλευτικής και καταπολέμησης των 
διακρίσεων.

 Πολιτικές προώθησης της ενεργούς συμμετοχής των μαθητριών/-τών στη 
σχολική ζωή.

 Πολιτικές προώθησης της ενεργούς συμμετοχής & συνεργασίας των γονέων 
στη σχολική ζωή

 Προσχολική Αγωγή

 Πρόσθετο προσωπικό στα σχολεία (και βοηθητικό)

 ΌΧΙ πρόωρο φιλτράρισμα στα παιδιά / ΌΧΙ σε πολιτικές αριστείας (ability 
grouping)
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Το PISA στην Ελλάδα (1) 21



Το PISA στην Ελλάδα (2) 22



Το PISA στην Ελλάδα (3) 23



Τa Μαθηματικά Γ’ Γυμνασίου 

στην Ελλάδα (1)
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Τa Μαθηματικά Γ’ Γυμνασίου 

στην Ελλάδα (2)
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Το PISA στο Δημόσιο Λόγο 

(όχι Διά-λογο) - 1
 Τα ΜΜΕ….

 ΟΛΜΕ (2008): «[…] Οι αναφορές των μέσων ενημέρωσης τείνουν να εστιάσουν το 
ενδιαφέρον τους στην κατάταξη και διολισθαίνουν εύκολα σε μια απλουστευτική 
προσέγγιση του τύπου ‘πίνακας βαθμολογίας πρωταθλήματος’. Ωστόσο, η 
πολυπλοκότητα της εκπαίδευσης δεν επιτρέπει τέτοιες προσεγγίσεις, στις οποίες οι 
μαθητές και μαθήτριες κάποιων χωρών απεικονίζονται ως νικητές, και άλλων ως 
ηττημένοι […]». 

 ΟΛΜΕ (2023): Στάσεις εργασίας για το «Ελληνικό PISA».  Επίσης «[Το ΥΠΑΙΘ] Δείχνει 
να αγνοεί ότι το πρόγραμμα αυτό έχει δεχτεί σοβαρή κριτική παγκοσμίως, με 
βασικά επιχειρήματα, μεταξύ άλλων, ότι η χρησιμοποίησή του ως ερευνητικού 
εργαλείου οδηγεί σε έναν ακραίο και αφόρητο ανταγωνισμό ανάμεσα στην 
εκπαιδευτική κοινότητα, αντιστρατεύεται βασικές παιδαγωγικές αρχές ενός 
ανθρωπιστικού σχολείου, οδηγεί σε κατηγοριοποίηση και κατάταξη των σχολείων, 
[…]»

 ΥΠΕΠΘ (2010): «[…] βρίσκεται σε διαρκή επικοινωνία και συνεργασία με όλους τους 
διεθνείς οργανισμούς που ασχολούνται με την εκπαίδευση[…] […] για την βελτίωση 
της κατάστασης».

 ΥΠΕΠΘ (2014): Εγείρει ζήτημα «πολιτισμικής προκατάληψης» της μεθοδολογίας και 
των εργαλείων μέτρησης όταν αναφέρει ότι «σύμφωνα με τις Επιστημονικές 
Ενώσεις, τα συγκεκριμένα αποτελέσματα μπορούν να αποδοθούν στο γεγονός ότι 
οι σχετικές ερωτήσεις ήταν προσαρμοσμένες στα Αναλυτικά Προγράμματα των 
Αγγλοσαξονικών, κυρίως, χωρών και, για το λόγο αυτό, χώρες με διαφορετική 
παράδοση εμφανίζονται με μικρότερη επίδοση».
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Το PISA στο Δημόσιο Λόγο 

(όχι Διά-λογο) - 2
 ΙΕΠ (2019): «[…] δεν μπορούμε όμως πλέον να αδιαφορούμε για τα 

διεθνή ερευνητικά δεδομένα, πόσω μάλλον για έρευνες στις οποίες η 

Ελλάδα με δική της πρωτοβουλία συμμετέχει εδώ και είκοσι χρόνια 

περίπου» (Σοφιανοπούλου, Εμβαλωτής, Καρακολίδης & Πίτσια, 2019, 

σελ. 3).

 Κατέληξαν στο συμπέρασμα ότι για τις κακές επιδόσεις των 

Ελλήνων/νίδων μαθητών/τριών φταίνε μια σειρά παράγοντες, που 

κυμαίνονται από το «δασκαλοκεντρικό» μοντέλο διδασκαλίας (ιδίως 

στις Φυσικές Επιστήμες), την απουσία ανατροφοδότησης από 

τους/τις εκπαιδευτικούς, την παντελή έλλειψη εξωτερικών κινήτρων 

στο σχολικό σύστημα και επομένως την «απαξίωση» του σχολείου, είτε 
ως «ιμάντα μετάβασης στην αγορά εργασίας», είτε ως φορέα 

«μετάδοσης της γνώσης», αλλά και την έλλειψη ή κακά κατάσταση των 

υποδομών στα δημόσια σχολεία (στο ίδιο, σελ. 114-116).
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Διλήμματα & Διακυβεύματα

Εκπαιδευτικής Πολιτικής στην Ελλάδα
 Ο Δείκτης ΟΚΠΘ παίζει μικρότερο ρόλο στις επιδόσεις (σε σύγκριση με Μ.Ο. του 

ΟΟΣΑ).

 Χρειαζόμαστε αντισταθμιστικές πολιτικές για τους/τις μετανάστες/τριες (το 2022 το 
ποσοστό παιδιών με μεταναστ. υπόβαθρο έχει αυξηθεί, από 11% σε 13%).

 Προώθηση της Ισότητας των Φύλων ως οριζόντιας διάστασης: Είμαστε πίσω (βλ. 
ΠΣ 2021).

 Ενεργές πολιτικές συμπερίληψης, συμβουλευτικής και καταπολέμησης των 
διακρίσεων: Καλό θεσμικό πλαίσιο, μικρή στήριξη (οικονομική, νομική, 
επιμορφωτική και πολιτική)

 Πολιτικές προώθησης της ενεργούς συμμετοχής των μαθητριών/-τών στη σχολική 
ζωή: Είμαστε ΠΟΛΎ πίσω.

 Πολιτικές προώθησης της ενεργούς συμμετοχής & συνεργασίας των γονέων στη 
σχολική ζωή: Είμαστε ΠΟΛΎ πίσω.

 Προσχολική Αγωγή: Έχουν γίνει σοβαρά βήματα, αλλά υπολειπόμαστε του Ευρωπ. 
Μ.Ο. (βλ. ΚΑΝΕΠ-ΓΣΕΕ, 2019).

 Πρόσθετο προσωπικό στα σχολεία: Έχουν γίνει σοβαρά βήματα, όχι δραστικά.

 ΌΧΙ πρόωρο φιλτράρισμα στα παιδιά / ΌΧΙ σε πολιτικές αριστείας (ability 
grouping): Μέχρι τώρα έχει διατηρηθεί. Εφεξής όμως…..

 ΑΠΑΙΤΗΤΙΚΑ ΑΝΑΛΥΤΙΚΑ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΑ & ΤΕΡΑΣΤΙΑ ΔΙΔΑΚΤΕΑ ΥΛΗ!
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Διονύσης Γουβιάς

Καθηγητής Εκπαιδευτικής Πολιτικής & Κοινωνιολογίας 

της Εκπαίδευσης 

Τμήμα Επιστημών της Προσχολικής Αγωγής και του 

Εκπαιδευτικού Σχεδιασμού (ΤΕΠΑΕΣ), 

Πανεπιστήμιο Αιγαίου 

e-mail: dgouvias@aegean.gr
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